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Med det globala ¢ sikte - novdisk folkhogskola och
internationalisering

P& jakt efter en global folkbildningspedagogik i de nordiska folkhégskolorna
Inger Landstrém

Hosten 2006 paborjades ett nordiskt samarbetsprojekt om folkhdgskolan med ett
forsta méte pa Valla folkhdgskola i Linkdping.' Projektarbetet skulle enligt projekt-
ansOkan ga ut pa att kartligga de nordiska folkhdgskolornas internationella och
globala verksamhet. I vid mening kan detta tolkas som den nordiska folkbild-
ningens mellanfolkliga engagemang som stracker sig utanfor de nationella gran-
serna och 1 varldsomspannande sammanhang. Det skulle ocksd kunna betyda att
undersoka folkhogskolornas sétt att 1 sina verksamheter hantera frdgor och
behandla dmnen 1 ett helhetsperspektiv som omfattar hela jordklotet. Enligt
projektansokan skulle kartlaggningens méal vara att belysa hur ett globalt
medborgarskap gestaltas i nordisk folkhogskola.>

En grund for projektet som angavs 1 projektansokan dr folkbildningens dkade
ansvar for ’héllbar utveckling’ och ’globalt ansvar’. Ur den synvinkeln kan en
viktig folkbildningsfraga formuleras: Hur kan internationaliseringsarbetet vid
folkhdgskolorna i Norden utvecklas med utgdngspunkt i folkbildningens
forandrade samhallsroll pa bade kollektiv och individuell niva?

Men f0r att bygga for framtiden méste vi forst veta hur det ser ut 1 dagens folk-
hogskolor 1 Norden — Danmark, Finland, Norge och Sverige. P4 Island finns ingen
folkhogskola. Nir vi talar om vad folkbildning ar for slags verksamhet kan det se ut
som om vi menar samma sak, men nér det kommer till vad vi egentligen gor pa
olika héll sé visar det sig ibland vara ganska olika. Ibland anvinder vi inte heller
samma bendmningar. Det som vi tar for givet utmanas dérfor, och kanske medforde
detta en otydlighet 1 projektets méalsittning. I de inledande diskussionerna fanns 1
projektgruppen uttryck for att det inte var sa litt att ga in 1 projektarbetet som det
mojligen inledningsvis verkade vara. Kanhédnda fanns forestédllningen att internatio-
nalisering innebér detsamma i alla fyra linderna, men det visade sig snart att skill-
nader finns 1 vad som sker 1 praktiken. Skillnaderna ség ut att bland annat ha sin
grund 1 varierande nationella premisser for att bedriva verksamhet inriktad pd den
”globala medborgaren” och det internationella 1 olika aspekter. Darfor forefoll det
viktigt att ta reda pé hur forutséttningarna och eventuella sirskiljande villkor ser ut.

! Inledande projektgruppsméte Valla folkhdgskola i Linkoping, Sverige 30-31/10 2006.
? Se Nordisk Folkhejskolerads projektansékan till Cirius Nordplus Voksen samt Cirius svar om beviljade medel frén
den 7 juni 2006.
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Kvalitativ undersékningsdesign

For att soka forsta den nordiska folkhogskolefamiljens olika sétt att behandla det
internationella och globala — och det gemensamma for hur dessa fradgor hanteras —
sd bedomdes en kvalitativ ansats for kartliggningen och analysen som mest dnda-
malsenlig. En fordel med kvalitativa metoder dr att man kan fanga upp och belysa
dven pedagogiska aktiviteter och verksamheter som inte ar tydligt definierade och
darfor riskerar att falla utanfor formella kategorier. Ett alternativt sétt att kartligga
folkhdgskolornas internationella verksamheter hade kunnat vara att ta fram kvanti-
tativa och statistiska matt och att gora strikta jamforelser landerna emellan. Emel-
lertid framstod detta som mindre andaméilsenligt for projektets syfte att 1 slutinden
kunna formulera en “nordisk global folkbildnings- (eller folkupplysnings-)pedago-
gik”. En kvantitativ totalundersokning forefoll ocksa vara ogenomforbar inom
projektarbetets tidsramar.

Syftet med undersokningens design ar att skapa en sd nyansrik och bred bild
som mdjligt av vad folkhogskolorna gor. For att ge en bakgrund, mot vilken det gér
att forstd varfor det blir som det blir, sd var det ocksd viktigt att ta fram uppgifter
om hur de nationella forutsittningarna for globala och mangkulturella aktiviteter
ser ut.

Metod och tillvdgagangssitt i projektarbetet

I projektets arbetsgrupp har ingatt representanter fran vart och ett av de nordiska
landerna pa mandat fran sina nationella organisationer, samt en folkbildnings-
forskare med beteende- och utbildningsvetenskap som amne.’ Folkhogskolerepre-
sentanterna har som personer deltagit i projektet med delvis olika perspektiv utifran
sitt arbete 1 sina respektive intresseorganisationer. I Danmark, Finland och Norge
galler det folkhogskolornas nationella organisationer med en samlande funktion for
information och administration, i Norge har dven en koppling funnits till den peda-
gogiska verksamheten pa en folkhogskola. Sverige har representerats av folkhog-
skollararnas fackliga organisation vilket innebar ett larar- och skolledarperspektiv
pa nationell niva.

En arbetsplan upprittades for hur undersdkningen skulle gi till och komplette-
rades med en mall (matris eller struktur) for kartliggningens innehall.* Syftet med
kartliggningens design har varit att ringa in det gemensamma genom att soka savil
kvalitativa likheter som skillnader mellan verksamheterna, 1 allt fran folkbildnings-
tradition till samhéllets formella villkor.

? Forskaren har deltagit som vetenskapligt stdd och radgivare i uppliggningen och utforandet av projektarbetet, som
deltagande observatdr pa alla natverksmoten, arbetat med analys, utvédrdering och avrapportering.

* Projektbeskrivning se Bilaga 1. ”Tankedokument/projektplan” (2006-12-15). Infor forsta motet utarbetades en ar-

betsplan som dérefter reviderats nagot efter diskussioner och nya uppslag. Inger Landstrom (s 1-2 rev 2007-06-04).
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Kartlaggningen har bestétt av tre delar. For det forsta en mer utredande och
beskrivande del som géllt fakta om forutsittningar och det nationella samman-
hanget. Befintlig dokumentation har samlats in och sammanstillts nationsvis av
arbetsgruppens medlemmar. Dokumentationen handlar om sdvél formella forutsatt-
ningar, som malsittnings- [policy] och virderingsfragor. For det andra har den
praktiska verksamheten, dess innehdll och sidrdrag 1 varje land beskrivits. For det
tredje har projektgruppens medlemmar efter ett sista avrundande nédtverksmote pa
Hajskolernes Hus i Képenhamn i augusti 2007°, besvarat en enkit om projekt-
arbetet och dess innehdll. Enkéten gillde & ena sidan kartlaggningsarbetets resultat.
Arbetsgruppen ombads att besvara ett antal frigor om den internationella och
globala folkhogskolepedagogiken. Syftet var att arbetsgruppen skulle reflektera och
sammanfatta vad de kommit fram till under arbetets gdng nir det gillde projektar-
betets frigestillningar, med andra ord en utviirdering av resultaten. A andra sidan
har enkdten ocksa handlat om projektarbetsformen och vad arbetsgruppens med-
lemmar tycker att de fatt ut av att arbeta med detta projekt och hur det fungerat,
alltsé en utvirdering av sjilva projektet.’

Aven om det i praktiken visade sig finnas skillnader, som kanske gjorde att
vissa frigor 1 ndgot land kunde framsta som irrelevanta, s har insamlingen av
uppgifter och dokumentationen sd 1angt som mojligt skett pd samma sétt 1 alla
landerna for att ge likvardigt datamaterial. Ocksa det avvikande och sirskilda
bidrar till helhetsbilden och berittar ndgot om det allménna.

Natverksmoten i de fyra nordiska landerna

I projektgruppens roll har ingétt att inbjuda till och forbereda ett ndtverksmote 1 det
egna landet. Vid nitverkstraffarna har nationella villkor, sdrdrag och praxis kart-
lagts. Relevanta internationella och globala projekt och kurser av varierande slag
har uppvisats av respektive vardland vid fyra ndtverksméten viren och sommaren
2007.” Varje land har valt ut egna exempel som man har onskat lyfta fram. Verk-
samheter som av olika skil har ansetts vara sirskilt intressanta att visa upp har
presenterats for arbetsgruppen. Oftast av larare eller skolledare som har arbetat med
eller varit drivande for projekten pd en viss folkhdgskola, ibland genom visning av
film eller undervisningsmaterial som kommit till 1 samband med nagot projekt. En
annan uppgift for projektgruppen har varit att dokumentera niatverksmotena och att
sammanstilla dokumentation fran andra nationella nédtverkstraffar och sammanhang
dér liknande fragor tidigare behandlats, diskuterats och dokumenterats i olika for-
mer. Dar har dven ingétt utvecklingsarbeten av skilda slag och internationellt sam-
arbete. Nordiska FolkbildningsRadets (NFR) nidtverksmoten med representanter for

* Avslutande projektgruppsméte Hojskolernes Hus i Képenhamn, Danmark (17 augusti 2007).

% Se Bilaga 2. “Enkit till projektgruppen” (2007-08-23).

" Képenhamn, Brenderup hejskole (25-26 januari); Oslo, Ringerike folkehogskole (7—8 mars); Géteborg, Nordiska
folkhdgskolan Kungilv (2627 april); samt, Helsingfors, Arbetarakademin Grankulla 6—7 juni).
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folkhogskolorna har alltsd varit en viktig resurs 1 undersokningen av vad som sker
och tidigare har skett inom folkhogskolan. Fran borjan var tanken att faktasamman-
stdllningen skulle goras innan néitverksmotet 1 inbjudande land. Men av olika skl
blev det inte klart 1 forvidg utan dokumenteringen kom att fortgé allteftersom
projektet fortskred. Som ett resultat av projektarbetet foreligger nu en landsrapport
med tillhorande bilagor fran vart och ett av de fyra linderna.®

De nordiska folkhégskolornas vad, varfér och hur samt vem och
var - nagra pedagogikteoretiska utgangspunkter

I folkhdgskolorna fattas dagligen beslut om hur undervisningen ska ga till, ofta
kanske utan att man ens tanker pa det som beslutssituationer. Andra verksamhets-
beslut, exempelvis om amnesinriktningen, ar mer genomgripande. Ofta ska sadana
beslut forberedas pa vagen fran idé till en fardigutvecklad kurs som omsitts i
handling. Men oavsett om undervisningsbesluten fattas pa rutin eller efter mer
djupgaende planering, sa handlar det om det som idag ofta benamns utbildnings-
eller kursdesign. I denna process star pedagogikens didaktiska fragor — "vad’, hur’
och ’varfor’ i centrum for lararens uppmarksamhet.’ Ibland sker det pa ett intuitivt
satt men kan ocksa anvandas som ett medvetet verktyg i det pedagogiska arbetet.
Vad-fragan galler valet av innehall, varfor-fragan pa vilka grunder valet av innehall
ska ske och hur-fragan hur processen ska utformas.

Eftersom vuxnas ldrande ingdr i varierande sammanhang, eller med ett annat
ord ar kontextbundet, sa kan det ocksé vara viktigt att dverviaga frdgor om 'vem’
och *var’.'” Vem-fragan berdr malgruppen och med vem man ska lira sig, var-
frdgan svarar pi i vilket sammanhang och pé vilken plats larprocesser arrangeras.
Kanske speciellt for vuxnas larprocesser har tidigare erfarenheter och studiesitua-
tionens inramning stor betydelse. I detta utmirker sig folkhogskolorna pé sirskilda
vis med sina skiftande verksamheter och varierade former for undervisning och
bildning, samt olika miljoer dar ldrande kan ske. Till exempel har internatboendet
visat sig vara betydelsefull som ldrandemiljo."" Det forefaller ocksa rimligt att utga
ifrn att detsamma kan gélla vid praktik och studieresor utomlands, som ingér i den
hir aktuella studiens sammanhang.

Med samhiéllsutvecklingen utmanas folkhdgskolan nu som forr och soker sin
legitimitet. Skolformen har over tid svarat pa nya utmaningar bade med att anpassa

¥ Se Landsrapporter: Bilaga 3. “Danmark ...”; Bilaga 4. “Finland ...”; Bilaga 5. ”Norge ...”; Bilaga 6. ”Sverige ...” .
? Dahlgren, Lars-Owe. 1990. Undervisningen och det meningsfulla lirandet. Linkdpings universitet: Skapande
vetande, rapport nr 16.

' Larsson, Staffan. 2006. Didaktik for vuxna — tankelinjer i internationell litteratur. Stockholm: Vetenskapsradets
rapportserie 12:2006.

"' Svanberg Hard, Helene. 1992. Informellt lirande. En studie av lirprocesser i folkhégskolemiljé. Akademisk
avhandling, Linkopings universitet, Institutionen for pedagogik och psykologi.
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sig till de nya kraven 1 samhéllsutvecklingen och genom att utveckla ny verksamhet
for samtiden, och dé ofta pa traditionens grund.'? Idag talas mycket om internatio-
nalisering och globalisering. Ocksé folkhogskolorna fér ett 6kat ansvar for fradgor
om hallbar utveckling och globalt ansvar. Genom att studera de didaktiska besluten
kommer vi ocksd att se hur skolformens kunskapssyn kommer till uttryck.

I det foljande ska kartlaggningens resultat presenteras och diskuteras. Langre
fram 1 rapporten kommer ett forsok att goras, att utifran de fyra lindernas exempel
hirleda (eller inducera) nigra viktiga folkbildningskvalitéer som kan anses vara
mer allmidnna for den nordiska folkbildningen. Vilka avtryck sétter den nordiska
folkbildningens globala och internationella aktiviteter och verksamheter? Vilka
slutsatser kan vi dra om hur ett globalt medborgarskap gestaltas 1 den nordiska
folkbildningen — finns det ndgra gemensamma sédrdrag?

Kartlaggningens resultat

Langt borta och ndra undersdkningens tva huvudperspektiv

Kartlaggningen har haft tva huvudperspektiv med avseende pa vad internationa-
lism, globalisering och darmed vad ett mangkulturellt perspektiv kan innebara i de
nordiska ldndernas folkhogskolor. Det forsta perspektivet ar huruvida kulturmoten
kan komma till stand inom ramen for folkhogskolornas varierande verksamheter
hemmavid. Exempelvis om skolorna &r platser dar manniskor fran olika kultur-
omraden far mojlighet att motas, dela erfarenheter och lara av varandra. I det sam-
manhanget ar det intressant att veta om, och i sa fall hur, invandrare inkluderas i
verksamhet av olika slag. Av intresse ar ocksa hur verksamhetens innehall tar sikte
pa det internationella och globala, pa vilka satt det kanaliseras och kommer till
uttryck. Det andra perspektivet ar vad som sker och har skett internationellt, som
utlandsforlagda kurser, praktikperioder och studieresor eller 1 form av utbyten och
samarbetsprojekt med andra lander. En aspekt ocksa nar det galler detta ar hur
amnesinnehallet inriktas pa globalt och internationellt viktiga amnen.

I avsnittet som foljer ska vi se hur folkhdgskolorna i1 de fyra ldnderna i sina
verksamheter tar sig an uppgiften att forma ett globalt medborgarskap. P4 samma
ging ir det en berittelse om den nordiska folkhogskolans anstrangningar att peda-
gogiskt arbeta med internationalisering och mangfald. Beskrivningen utgér frin de
landsrapporter som producerats inom projektet och reflektioner i projektgruppen
nir de som representanter for folkhdgskolorna 1 sitt land besvarat enkitfrigorna. En
forsta utgdngspunkt tas 1 fragan: Hur gestaltas den globale medborgaren nir be-

12 Landstrém, Inger. 2004. Mellan samtid och tradition — folkhégskolans identitet i kursutbudets yrkesinriktning.
Akademisk doktorsavhandling. Linkdping Studies in Education and Psychology No 99, Institutionen for
beteendevetenskap, Link&pings universitet.
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greppen demokratiutveckling, kulturell forstaelse, medborgarskap och héllbar ut-
veckling anvidnds som raster for att se pa verksamheten i de nordiska ldndernas
respektive sammanhang?

Demokratiutveckling hemma och borta - folkhégskolans roll som
demokratiframjare

Olika aspekter av demokrati, dess uttrycksformer och funktionssétt dr en grundbult
1 de nordiska landernas styrelseskick och samhillsliv och har traditionellt varit en
barande tankefigur i de nordiska folkhogskolornas verksamhet.

Danska folkhdgskolor anvdnder begreppet demokratisk bildning (Demokratisk
Dannelse), vilket framst praktiseras i det dagliga internatlivet. Ibland ingar
demokrati bland andra undervisningsteman, men det dr i det sociala umgéinget som
demokrati praktiseras, upplevs och lirs. Internatet betyder mycket i dansk folk-
hogskola, en enda skola har fatt dispens frén kravet att ha internat (Borups 1 K&pen-
hamn). Folkhogskolor har involverat sig 1 centralt styrda bistdndsliknande projekt.
Diér handlar det inte s mycket om uttrycklig demokratiutveckling — utan mer om
att anvinda folkhogskolans demokratiska praxis, for att skapa bildning och ut-
veckling 1 ldnder som Nigeria, Ghana, Sydafrika, Indien, Bangladesh och Nepal.
Tyvirr har inte projekten 1 tillrdckligt hog grad fatt aterverkningar och pdverkat
danska folkhogskolor.

Utgéngspunkten for de finska folkhogskolornas existens finns att soka 1
dgarorganisationerna (huvudminnen) och deras samhaéllsuppgifter som har sin
grund 1 medborgarskapet och behovet av samhéllsgemenskap. Samarbetsforméga
och kunskaper for att pdverka betonas bade 1 4garnas organisationer och 1 folkhog-
skolornas arbete. Att intresset for foreningsarbete, politik och religion 1 samhéllet
minskar anses vara ett problem. Nir en allméin foreningskunskap forsvinner sé
laggs mojligheterna att paverka politiskt 1 hdnderna pé ett fatal som dger den
kunskapen. Den finska folkbildningens givna roll anses vara att frimja aktivt
medborgarskap. Utgadngspunkten for folkhogskolans arbete med medborgarkunskap
ar fostran till kritisk granskning och att beakta olika synpunkter. Daremot anses det
inte fungera att direkt behandla politik och religion. I stillet kan man bygga in
allménbildande vérden 1 all utbildning och pa si sitt frimja aktivt medborgarskap.
Internatet ger en unik mojlighet att lira sig fungera tillsammans med andra och i
samhiéllet. | internatpedagogikens fostran ingar lirande av vardagsansvar,
kommunikation och social formaga.

Norska folkhdgskolornas verksamhet bygger pé internatet och for manga av
eleverna innebir internatboendet ett forsta steg 1 att flytta hemifran. Man fér lara
sig att delta 1 gemensamt arbete bland annat genom att gruppvis ansvara for mat-
salen och hjilpa till 1 koket. I Norge har de flesta folkhdgskolor 16rdagsseminarier
vilket &r mojligt eftersom eleverna bor pé skolan. Normalt arrangeras 12—16



Inger Landstrom Projektrapport Nordplus 07-10-31

lérdagsseminarier under tiden som en langkurs om 16 veckor pigér, och eleverna
gors delaktiga i vad som ska ske vid dessa tillfdllen. Ménga av dessa seminarier
handlar om demokrati savdl hemma som ute 1 vérlden.

Demokrati dr ett av den svenska folkhdgskolans viktigaste honnorsord. I det
verkliga livet och den praktiska verksamheten kan demokrati omfatta en livsinstall-
ning, en manniskosyn, ett sdtt att vara mot andra. I praktiken tar sig demokrati olika
uttryck pé individniva savil som nationellt. Folkhogskolan ger mycket undervis-
ning om begreppet demokrati, men framfor allt lever man demokrati i meningen att
alla blir sedda, alla har en plats, alla blir en person for sig sjdlva och andra. Syftet
dr att gora alla medansvariga och involverade och dirmed paverkande, det forsoker
man 1 alla fall leva upp till pa skoltid.

Kulturférstaelse i folkhdgskolan - kulturméten socialt etniskt nationellt

Kulturell forstaelse ar ett begrepp som har manga bottnar i sociala, etniska och
nationella kulturforhallanden som tar gestalt i kulturella yttringar av olika slag.

Den danska folkhogskolan ger sjdlvbilden att man 4r bra pa att integrera och
skapa kulturell forstaelse bland eleverna. Eleverna umgas 1 princip pa lika villkor,
oavsett social bakgrund. Men i realiteten kridvs antingen att man sjélv (eller
fordldrarna) har tillrdckligt gott stéllt for att betala kursavgiften, eller att man har
tillrackligt stora sociala problem s att kommunen betalar. Folkhdgskolorna ar
relativt homogena aldersmaéssigt. Storsta elevgruppen dr mellan 20-24 ar men det
finns ocksa en tendens att olika skolor rekryterar olika aldersgrupper. Nagra exem-
pel dr: Helnaes FHS som kallar sig "Hgjskolen for voksne”, ett antal skolor kallar
sig ”Pensionisthgjskolen”, Egd, Ribe och Andebglle dr ungdomshdgskolor. 1 de
danska folkhogskolorna finns inte minga invandrarelever. Bland invandrargrup-
perna i landet ar det fA som anser att det ar tillrdckligt lonsamt att soka sig dit. Den
danska folkhogskolan har inte heller ndgot integrationsuppdrag fran samhillet. 1
den danska elevgruppen dr det mest unga kvinnor, medan det i den (lilla) utlindska
gruppen ingér flest mén. De utldndska eleverna pa folkhdgskolorna &r mer vilut-
bildade @n danskarna som gér dir. Flera skolor har borjat tillsta att integration och
kulturméten inte sker av sig sjilvt. Det kravs bade att man planerar integrations-
processen och att man dagligen arbetar aktivt med detta.

I de finldndska folkhégskolornas verksamhet dr studerandegrupperna mindre
homogena 4n i den vanliga skolan, fraimst med avseende pé élder och tidigare
erfarenheter. Till exempel arbetar manga skolor med studiemaéssig rehabilitering,
for att pd olika satt forebygga isolering och utanforskap for underrepresenterade
grupper och medborgare som behdver en ny chans. En erfarenhet inom skolformen
iar att médnga ungdomar ir mer intresserade av internationella frigor exempelvis 1
Afrika @n av samhéllsfragor 1 hemlandet varfor fjarran linders samhéllssituation
ofta far en exotisk priagel. Inte heller finska folkhdgskolor har ett formellt integra-
tionsuppdrag och antalet invandrarelever ar litet. Men dir de finns ingar invandrar-
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studerande pa ett naturligt sétt i skolans vardag och méten mellan kulturer kan ske.
Folkhogskolor anordnar ocksé sirskilda aktiviteter med syftet att skapa kultur-
moten utifrdn olika sitt att leva. Ibland inbjuds invandrare eller flyktingar fran
nirbelidgna flyktingforlaggningar for att berétta.

I norska folkhogskolor ér elevgruppen mycket homogen. De allra flesta ar
ungdomar som direkt efter gymnasiet, under ett &r av sitt liv 1 mellanrummet
mellan ungdom och vuxen, soker sig till folkhdgskolan for personlig utveckling.
Med syftet att skapa respekt for andra kulturer arbetar folkhdgskolor bland annat 1
projektform med solidaritetsarbete, hjilpinsatser och att medvetandegora kulturell
egenart. En annan verksamhetsform ar utrikes studieresor dér det uttalade syftet ar
kulturméten och utvecklingssamarbete. Efter studieresorna far eleverna i uppgift att
delge andra sina erfarenheter genom informationsarbete exempelvis ute pa de
vanliga skolorna. Mer séllsynta ar kulturmoten 1 folkhogskolans egen lokalmiljo,
dér finns knappt nigra invandrare, vilket ocksa avspeglar forhdllandena 1 det norska
samhéllet. Manga kulturméten sker sdledes langt hemifrdn men inte s ofta hemma
1 folkhdgskolans vardagsliv.

Kulturell forstaelse kan 1 svenska folkhogskolor handla om att skapa forstaelse
for och insikter 1 att andra kulturella yttringar dn de vi dr vana vid, dr en del av vart
liv och inte ska behandlas som ett exotiskt inslag 1 tillvaron. Om man utgar ifrin att
flertalet kulturer har sin grund 1 minskliga behov, s blir de ganska forstaeliga och
begripliga som levnadsmonster. Ofta géller kulturell forstaelse att ocksé forsta
ekonomiska forhédllanden. Bland annat hur den ekonomiska levnadsnivén styr en
stor del av véara yttre kulturella yttringar, exempelvis ldga fodelsetal i rika ldnder
och hoga 1 fattiga. Under manga ar har svenska folkhdgskolor haft invandrare som
prioriterad mélgrupp. Staten har ocksd med 6kad invandring och inte minst vid hog
arbetsloshet gett skolformen detta uppdrag. Ibland har det skett inom ramen for
extra anslag som skolformen fétt for att anordna utbildning for arbetslosa. Uppgif-
ten har inneburit insatser bade for grundlaggande kunskaper i svenska och behorig-
het 1 allmdnna dmnen. Ménniskor av minga nationaliteter har pa sa sitt fatt mer
eller mindre goda forutsittningar att motas i folkhdgskolemiljon."” Kulturméten
kan komma till stdnd 1 blandade undervisningsgrupper eller om naturliga
motesplatser finns.

'3 Jfr Eriksson, Lisbeth. “Folkbildning i integrationens tjanst?” i Arsbok om folkbildning 2003, Stockholm:
Foreningen for folkbildningsforskning. 2003. (s 87-96); dven Eriksson, Lisbeth. 1998. Folkhdgskolan som
mdngkulturell métesplats. Stockholm: Folkbildningsradet.
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Globalt medborgarskap via folkhégskolan — medborgare i en
gemensam varld

Inneborden av begrepp skiljer sig i vissa fall at, exempelvis vad medborgerlig
bildning betyder 1 ett globalt perspektiv. Men dnda hanterar folkhdgskolorna manga
ginger sina pedagogiska uppgifter pa liknande sétt.

Danska folkhdgskolor ser sig gidrna som stidllen ddar ménniskor kan léra sig att
bli en del av ett globalt medborgarskap. Man vill da bidra till 6kade individuella,
kollektiva, lokala och globala forutsdttningar for att utéva medborgarskapet. Nar
elever vidgar sina vyer fran det lokala och nationella, till det internationella och
globala, sa kan det man lér sig pa folkhogskolan anvindas pd en global nivd. Men
det dr dock inte alla danska folkhdgskolor som arbetar med internationella perspek-
tiv och frédgor. Internationella samarbeten och kontakter finns frimst inom Europe-
iska Unionen, EU, men ocksd om &n mindre vanligt i avldgsna lander 1 Afrika och
Asien.

De finska folkhogskolornas nutida uppgift anses vara att fostra bildade vérlds-
medborgare.'* I enlighet med sina egna virden har skolformen dven tagit pa sig att
medverka till studiemissig rehabilitering for att motverka utanforskap, vilket kan
anses vara en del av den uppgiften. Internationalism och multikulturalism genom-
syrar studieplanen 1 vissa skolor, bland annat med hanvisning till att ett vérlds-
medborgarskap ar vardag for ungdomar idag. Arbete med detta sker dock inte alltid
systematiskt utan beror pd enskilda folkhogskolldrares intresse, kreativitet och
kunskaper."” Forstielse av mangkultur och globalisering anses vara centralt for ett
ansvarsfullt medborgarskap och dérfor dven 1 folkhogskolans utbildning. Ett skél
till varfor det ar viktigt ar att fragor om ekonomiska faktorer, miljon och méinni-
skors rorlighet inte dr begrdansade till ndrsamhallet. I finsk folkhdgskola &r det inter-
nationella starkt forankrat 1 missions- eller utvecklingssamarbete liksom i studier 1
sprak och kommunikation. Arbete med dessa frdgor sker pé flera sitt, 1 internatio-
nella projekt, 1 utbildningar pa uttalad virdegrund, i teman med internationell
anknytning eller miljo- och samhéllsfrigor med globaletiska perspektiv.

I Norge anvinds begreppet medborgarskap néstan inte alls, men bar 4ndé en
mening och kan definieras utifran andra for norsk folkhogskola centrala begrepp —
som en vilja att ta ansvar for jordens alla ménniskor, att vara medveten om sin egen
roll, demokrati och réttvis fordelning, héllbar utveckling. Ménga folkhogskolor
arbetar efter dessa virderingar for att medvetandegora att individuella val har stor
betydelse. Som 1 projektet "Pedagogikk for de Rike'® ddr man bland annat 1
seminarier arbetar med attityder och virderingar. En annan typ av projektarbete ar

'* Globalt medborgarskap: se Finlands landsprotokoll: kapitel 3, 4 och bilaga 4.

'* Finlands Folkhogskoleforening, Rapport fran KANSA (=folket)-projektet, 2006. Oversittning stencil (s 12).
Utifran diskussioner forda vid finska folkhdgskolor om att stddja och frimja aktivt medborgarskap.

'* Se: www.pedagogikkforderike.no
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gestaltning genom drama och teater som i uppsittningen ”Skal vi Handle?” Aven i
andra former sker verksamhet som ser ut att syfta till ett ”globalt medborgarskap”,
exempelvis undervisning om aktuella nord—syd-relationer och utvecklingssam-
arbeten som péagar. En annan verksamhet ar praktiskt bistaindsarbete med insamling
av medel till projekt som skolorna har i utvecklingsléander.

Inom den svenska folkhogskolan far globalt medborgarskap ofta sin betydelse
som en sammansmaltning av det svenska med det internationella. Ett medvetet
medborgerligt begrepp uppstir da som placerar in samhillsmedborgaren, folkhog-
skoleeleven, kursdeltagaren 1 ett globalt perspektiv. Syftet dr att forstd din plats 1
vérlden och vad den betyder, vad du har for rittigheter och skyldigheter. Att forsta
vad ménskliga réttigheter innebir och att ha formigan att handla utifrin denna
kunskap, dr en viktig del av medborgerlig bildning. I svensk folkhdgskola kan
studierna ocks4, i den man man studerar maktbegreppet och dess utovare, resultera
1 en minskad respekt for makten.

Folkhdgskolan och hallbar utveckling - materiellt och socialt ansvar

Begreppet hallbar utveckling handlar allmént sett om olika materiella och sociala
forhdllanden i1 samhéllsutvecklingen och anvénds ofta nér det giller miljo- eller
ekonomi. Hallbar utveckling handlar om att gora ansvariga val infor framtiden.

I minga av de danska folkhdgskolornas aktiviteter ingar héllbar utveckling pé
ett underforstétt sdtt och mycket séllan uttryckligen. Méanga skolor forsoker 1
hanteringen av verksamheten att lagga om den dagliga hushéllningen och driften av
skolan, motiven dr dd ekonomiska och inte miljoméssiga. Ett projekt riktat till
nordiska folkhdgskolor, "Balanceakten”, fick bra fotfaste 1 Norge och Sverige, men
inga danska folkhogskolor gick helhjartat med.

Haéllbar utveckling kan 1 finska folkhogskolor gélla den fysiska miljon, men
ocksé hallbarhet 1 samhélleliga viarden och social hillbarhet. Dessa fragor ingar 1
manga dmnen och projekt. Det finns manga termer som illustrerar synen pd vad
som anses viktigt 1 folkbildningspedagogikens globala och internationella samman-
hang. Vissa pekar ut viktiga fysiska eller sociala fenomen medan andra bar en
handling och visar att detta kraver aktivt stillningsstagande. Miljo, klimatfor-
dndring, immigration, invandrare, utlanningar, fredsuppfostran, utvecklings-
samarbete, mission, naturskydd, ateranvindning, avfallshantering, kulturméte ar
nagra sadana begrepp.

Norsk folkhdgskola har startat ett projekt som skall géra folkhogskolorna mer
miljomedvetna. Projektet siktar pa att utveckla ”Bransjekrav” (miljokrav) som
folkhogskolorna maste forhilla sig till for att bli en "Miljefyrtdrnskole”. Milj6- och
klimatmedvetenhet dr en del av skolornas vardag, men individuell medvetenhet och
globalt ansvar &r centralt 1 detta projekt.

Haéllbar utveckling dr som begrepp nytt men beskrivs som en gammal grundin-
stillning 1 svensk folkhogskola. Begreppet aterspeglar folkhdgskolans instillning
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de senaste 30 aren — om en mgjlig utveckling for véar planet och ménniskorna. I det
perspektivet bakét ser det ut som om det officiella storsamhaéllet har kommit ikapp
denna skolform nir det géller begreppet hdllbar utveckling. Kanske kan man sidga
att folkhogskolan gétt fore 1 dessa viktiga frdgor? En skillnad dr dock att folkhog-
skolan har ett helhetsperspektiv pa begreppet hallbar utveckling, medan den
officiella instillningen styrs av ekonomiskt tdnkande.

Folkbildningsdesign med sikte pa det internationella och globala

Hur ser da undervisningens design ut i nordiska folkhogskolor — hur framtrader det
som &r internationellt och globalt i verksamheten? Traditionellt har skolor 1 alla
landerna engagerat sig 1 globala fradgor om 4n 1 olika former och med olika inrikt-
ning. For att uppna malet att medvetandegora globalt ansvar arbetar man péa olika
sétt och uppldaggningen av typiska (ofta forkommande) kurser och projekt varierar.

Undervisningens vad - d&mnesinriktning och kunskapsinnehall

Flera danska folkhdgskolor har reselinjer dér resan ér en del av kursen, eller dir
kursen trinar eleverna infor en efterféljande resa till lIdnder och projekt som skolan
samarbetar med. Nigra exempel dr ulandsarbete 1 Bolivia 1 Che Guevaras spar,
cykelexpedition 1 Burkina Faso, "vérldsklassen”, volontér 1 Asien, Afrika,
Latinamerika, att upptdcka Ghana, musikresor 1 USA, politikresor i Kina eller
etniska resor. Andra dmnen och kurser géller internationell politik, interkulturell
kommunikation, demokrati och ménskliga rattigheter samt ulandslinje. Déarutover
riktar sig flera skolor till utlindska elever som skall ldra sig om Danmark, exem-
pelvis (International Class), eller som behandlar bdde inhemska och utlandska
forhallanden (Euro Class).

I finldndska folkhogskolor handlar linjer och kortkurser inom det internatio-
nella omridet om sprak och kulturméten, mission, ekologi och miljofragor, samt
global ekonomi. Dessa linjer och kurser vdnder sig vanligen till finlindska stude-
rande. Internationella linjer utbjuds idag som Antropologi och kulturkdnnedom,
Geografi respektive Biologi och héllbar utveckling, Sprak och kultur, Méngkultu-
rell spriklinje, P4 vig till varlden, Aktiv medborgare 1 arbetslivet (inriktning pa
global ekonomi och mingkulturell milj6), Natur- och 6demarksguide (naturskydd
och hallbar utveckling), Tillbaka till naturen, Skiargirdens geografi och natur,
Grundexamen i turism eller Resetjénstlinje. Internationella yrkesutbildningslinjer
finns pd motsvarande sétt som inom det fria bildningsomradet. Kristna folkhogsko-
lor anordnar missionskurser med studieresor utomlands, exempelvis Linjen for
mission och kultur, Missionsarbetarnas linje, Missionskurs och International
School of Bible and Missions. Endast 1 kristna skolor sker undervisning pa engel-
ska. For invandrare finns sérskilda linjer och kurser vilka ingdr som en del 1 den
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integrationsplan som kommunen faststéller. Ett tjugotal folkhogskolor har invand-
rarlinjer. Men nér invandrare vil har lart sig finska kan de dven g 6vriga linjer.

Den norska folkhdgskolemiljon har ett gemensamt maél att utveckla sjalvstin-
dighet, ansvar och insikt i egna och andras samhdllsroller. Nigra @mnen ar
internationell politik, utvecklingssamarbete, globala fragor och tendenser, sprak
och forberedelser infor studieresor. Det har visat sig att manga ungdomar 6nskar
arbeta med utvecklingsfragor. De &r ocksé villiga att betala for studieresor till
utvecklingsldnder.

Svenska folkhdgskolor erbjuder studier 1 internationella, sociala och ekono-
miska forhdllanden, ulandsproblematik, bistand, kulturella likheter och olikheter,
virldsordningen, Sveriges plats 1 varlden, ménskliga réttigheter med mera. Globala
fragor ingdr bade 1 allmén kurs och specialkurser om till exempel kvinnors och
barns situation 1 sodra Afrika. Kunskapsinnehdllet beror pd kursniva, inriktning och
kursdeltagares behov. Inhdmtningen av kunskaper kan ske pa savil basniva som
hogskoleniva.

Hur undervisningen gar till - undervisningsformer och metoder

I Danmark sker undervisningen i dessa fragor pa samma traditionella hogskolevis
som 1 Ovrig undervisning. Vanligtvis dr det en ldrare som arbetar med elevgruppen.
Ett dygn pa en dansk folkhogskola dr inte skarpt uppdelad i undervisning och fritid.
Aktiviteter utanfor klassrummen vérderas lika hogt och det sociala umgénget och
olika plikter (som stddning) rdknas ocksa som en viktig del av bildningen pé folk-
hogskolan. Det dr genom denna helhet 1 undervisningen eller folkhdgskolebild-
ningen, som den studerande blir en upplyst manniska.

Som sérskilt viktigt ocksé 1 finska folkhdgskolors pedagogik framhalls inter-
natet, helheten 1 studiesituationen och situationsbaserat larande, upplevelser,
projekt och kulturtrdffar. Darutover framhélls den sédrskilda ldaroplanen for invand-
rarlinjer. Folkhogskolans styrka dr mojligheterna att variera studiemetoderna och
att lamna klassrummet. Gemensamma aktiviteter och studiemetoder som baseras pa
dialog, bland annat “den demokratiska dialogens modell”, pd simulering och roll-
spel, dventyrspedagogik, historieteater och tradgardsskotsel dr andra sétt. Genom
detta trdnas exempelvis ansvarstagande, samarbete och symboliskt menings-
skapande. Pardanskurs dér paret utgors av en “normal” och en rorelsehindrad
studerande, samt Dialogue for peaceful change-, och Cross generation teaching-
metoderna dr andra sétt att 6ka forstéelsen for andras villkor och mellan grupper.

Vanliga undervisningsuppldgg och metoder i norska folkhogskolor &r tema-
studier, gruppundervisning, sjdlvstindiga uppgifter och eget arbete samt externa
foreldsare. Den globala undervisningen sker 1 form av seminarier och kortare
projekt, valbara amnen 2—3 timmar per vecka eller linjedmnen 9—18 timmar per
vecka. Pé en linje kan ocksd ingd en studieresa 1 ndgot utvecklingsland. Innan
utresan forbereds studieresor hemma pa folkhogskolan. Dérefter ingdr dokumen-
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tation av upplevelser och erfarenheter under resan. Slutligen sker efterarbete 1 form
av att informera och berétta for andra om studieresan, till exempel ute pa skolorna,
och att gora informationsmaterial utifrdn sina erfarenheter och vad man lért sig.
Svenska folkhogskolor arbetar gdrna med varierade former och metoder for att
passa deltagare och kurs. Projektarbeten i mindre grupper dr vanliga. Studier pa
plats, som studieresor till ett visst omrdde, en viss kultur eller milj6 4r ofta en del
av en kurs. Vid resor fir deltagarna ofta ett uppdrag som fungerar som hjilp vid
inldrningen och ett sétt att fora ut sin kunskap. Uppdraget kan exempelvis vara att
gora en film om jordlosa bonders kamp for 6verlevnad 1 Brasilien. Filmen visas
sedan 1 Brasilien som ett led 1 de jordlosas kamp och 1 Sverige for att dela med sig
av de kunskaper man fatt under resan. Viktigt hela tiden ar kursdeltagarnas egen
aktivitet och kunskapssokande och dessutom ldrarens lyhordhet for deltagare och
utveckling. I kurser som har internationell och global inriktning har ny teknik
kommit att borja anvédndas alltmer, framfor allt Internet och annan digital teknik.

Varfér man gor det man gor — skalen till valet av verksamhet

De flesta danska skolor 6nskar bidra till att upplysa ménniskor och skapa en bittre
varld. Darfor soker man utforma kursteman utifran etiska, moraliska och ideolo-
giska utgdngspunkter. Samtidigt méaste skolorna vara pragmatiska for att fa tillrack-
ligt stort elevantal och behdver darfor kompromissa och erbjuda kurser som unga
vill delta i. Men enstaka skolor har ibland varit alltfor inriktade pé att utarbeta
attraktiva kurser, samtidigt som man fOr att generera volym i verksamheten ocksé
okritiskt har tagit in manga utldndska elever, vilket visat sig inte vara bra.

Det traditionella &r viktigt for den finska folkhogskolan d&ven om skolformen
alltid varit 6ppen mot samhillet och anpassat sig till samtiden. Globalt medborgar-
skap ar idag ungdomars verklighet. Médnga skolor har med hdnvisning till sina
huvudmaén alltid varit internationella, som de sex som har kristna huvudmén med
stark betoning pd missionsarbete. F4 ungdomar soker emellertid till en traditionell
internationell linje vilket forr fanns pd méinga folkhdgskolor men idag later gam-
maldags. Internationella kurser marknadsfors déarfér med modernare och mer
lockande namn. Men att enbart fokusera pa internationell verksamhetsinriktning
ger inte hela bilden av global folkbildning. Globalt viktiga frdgor behandlas dven 1
miljoprogram eller liknande. Att ldra eleverna leva med sikte pa hallbar utveckling
handlar dd om det egna beteendet i till exempel miljéfragor. Det har sdledes med
etiska stéllningstaganden 1 globalt viktiga &mnen att gora. Men folkhdgskolorna har
ocksa ekonomiskt anpassat utbudet till utbildningsmarknaden. Eftersom eleverna
sjdlva far betala sina studier, kost och logi varje termin (tdcks av studiestodet for
dem som fyllt 20 ar), s anpassas utbudet ocksa till efterfragan. Finska staten ger
folkhogskolorna extra stod (studievouchers) for att finansiera friplatser eller
kraftiga rabatter for vissa grupper, till exempel invandrare.
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Flertalet norska folkhogskolor har stora erfarenheter pd det internationella
omradet och fortrogenhet med vad som fungerar. Ménga folkhogskolor som drivs
av kristna rorelser och organisationer har lang erfarenhet och kompetens 1 missions-
och utvecklingsarbete 1 utvecklingslénder. For enskilda elever &r studieresan arets
hojdpunkt. Studieresor dr ocksa en motivationsfaktor 1 inlarningen av kunskap om
utvecklingssamarbete och global forstdelse.

Svenska folkhdgskolor véljer internationella och globala aktiviteter utifran
skolans intresse och policy. Det finns ocksé ett stort intresse for den hir typen av
kurser och medfor att det gar bra att rekrytera deltagare. I grunden dr det friga om
ett genuint internationellt engagemang hos skolan och huvudmannen. Ofta har
kurserna uppstatt ur enskilda ldrares specialintresse och kunskaper, det vill sidga
eldsjélar som brinner for global solidaritet.

Var studierna sker — i folkhégskolan och andra miljoer

I Danmark sker undervisningen till allra storsta delen pa skolan dir eleverna ocksé
bor, 78 av 79 danska folkhdgskolor dr internatskolor. Enligt lagbestimmelser fir
bara en liten del av undervisningen ske i utlandet. Flertalet utlandsresor har ett
socialt inre syfte for skolan, att 6ka sammanhallningen 1 elevgruppen.

Aven i finska folkhdgskolor sker studierna huvudsakligen pa folkhogskolan,
ibland utomlands pa studieresor eller praktikperioder. Nir man talar om internatets
pedagogik, sé kan fritiden ofta tolkas som studietid. Trots att elevkaren ar frivillig
(1 de flesta fall) och sysslar med evenemang pé kvillarna och veckosluten, s& utgor
elevkarverksamhet dnda en del av studierna och uppfostrandet till aktivt medbor-
garskap. D4 kan miljon vara torget, kommunens gator, bibliotek, olika medborgar-
organisationer och foreningar eller andra stillen dér aktiviteter forlaggs.

Pé norska folkhogskolor sker ocksd det mesta av internationell och global
verksamhet 1 skolmiljon. Undervisningen forsiggdr 1 &mnen knutna till solidaritet
och internationell forstaelse, vid seminarier med interna och externa gistforeldsare,
eller 1 solidaritetsaktioner och insamlingar till skolans samarbetspartners 1
utvecklingsprojekt eller 1 nationella insamlingar. I lokalmiljon initierar man och
deltar 1 lokala insamlingar, utfér egna aktioner pa kdpcenter, ute pa gatorna eller
som Operation dagsverke. Enskilda skolor har internationella arrangemang d4 man
inviterar invandrare 1 sin lokalmiljo.

I Sverige sker studierna som i de 6vriga linderna mest i skolmiljon och till viss
del 1 studieresor utomlands. Det finns ocksd négra folkhogskolor som har kurser
som innehéller langre praktikperioder 1 ndgot utvecklingsland 1angt borta. Men det
blir vanligare att studierna ocksa sker pa plats 1 deltagares miljoer, som storstdders
fororter 1 invandrartdta omrdden. Numera finns manga folkhogskolor i stdderna, en
del av dem ér filialskolor till landsbygdsskolor. Detta ér inte en typisk folkhog-
skolemiljé, men har blivit allt vanligare under senare dr och utvecklingen fortsétter.
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Vem som deltar och anordnar — lara for sin egen skull och fér andra

De danska folkhogskolorna dr sjilvstindiga enheter, var och en med demokratiskt
vald skolledning som 1 sin tur anstiller forestdndaren. Skolledningen och fore-
stdndaren bestimmer den 6verordnade riktningen for verksamheten, ofta 1 enlighet
med skolans tradition. Nidstan alla skolor har 20-24-aringar som primar mélgrupp,
flertalet 4r danskar. Folkhdgskolorna profilerar sig pé olika vis och vénder sig till
grupper med sérskilda intressen. Nigra exempel dr ”Pensionisthgjskolen Rude
Strand”, ”Andebelle Ungdomshgjskole”, ”Europahgjskolen pd Kalg”, ’Den Inter-
nationale Hgjskole”, ”Gymnastikhgjskolen 1 Ollerup”, ”Musik og Teaterhgjsko-
len”, ”’Kommunikationshgjskolen Vallekilde”, ”Luthersk Missionsforenings Hej-
skole”. For de flesta eleverna innebér tiden pa folkhdgskolan sjilvbildning och
personlig utveckling. For dem éar syftet studieforberedelse och grund for senare
yrkesval. En liten grupp elever lir sig uttryckligen for andra, sédrskilt deltagare pa
volontérlinjer.

Tre historiska minoritetsgrupper i finska folkhogskolan &r samer, finlands-
svenskar och rysktalande. P4 grund av bristande elevunderlag integrerades en
samisk folkhdgskola som fanns i1 Lappland med en yrkesskola. Samtidigt ar sexton
(18%) av Finlands 90 folkhogskolor svensksprékiga, alltsa nistan en femtedel som
kan jimforas med att bara ungefir en tjugondel av befolkningen dr finlands-
svenskar (5.5%). Storsta gruppen invandrarelever ar ryssar. Ryssarna dr ocksa den
storsta gruppen invandrare bland personalen 1 de finska folkhdgskolorna. Manga
invandrare gér pa invandrarlinjer som finns pa 20 folkhogskolor, ofta pd uppdrag
av arbetskraftsbyran (arbetsformedlingen) for att fullgora en av kommunen upprét-
tad integrationsplan. Invandrare som kan tillrackligt bra finska kan integreras med
finska elever pé allménna linjer. Nagra fa folkhdgskolor kan ta emot utomeurope-
iska elever. For att 4 studievisum méste man ndmligen studera pa en examens-
inriktad utbildning som ger formell kompetens.

I norsk folkhogskola ér flertalet elever och personal infodda norrmén, nédstan
inga invandrare deltar i folkhdgskolornas verksamhet. Ibland inbjuds lokalbefolk-
ningen till olika aktiviteter och det kan ockséa gélla invandrare 1 ndrmiljon. Ndgon
ging deltar ocksa elevernas fordldrar och familj. Nar kristna folkhogskolor utbildar
for missions- och utvecklingsverksamhet, sé 14r man sig for att bistd och hjilpa
andra till ett battre liv. Flertalet unga elever pa de norska folkhdgskolorna gér dér
med ett personlighetsutvecklande syfte, att under ett ar f dgna sig at bildning och
kultur. Under studietiden ingér att delta 1 hjdlpinsatser och insamlingar d4 man
forvintas solidariskt hjdlpa andra med sdmre forutsittningar for att lindra smértan
hos minniskor 1 nod.

Malgrupper ar noga valda 1 den svenska folkhogskolemiljon och ddrmed ocksa
for de internationella kurserna som dr omsorgsfullt genomtdnkta av anordnande
skola. De mest avancerade kurserna har vélutbildade ungdomar som deltagare.
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Allmén kurs véinder sig ofta till dldre studerande (6ver 25 &r) med 1ag utbildnings-
niva. Pa svensk folkhogskola dr hélften (50 %) av deltagarna under 25 &r och
séledes hilften (50 %) over. Pa specialkurser dr syftet att deltagarna ska kunna
anvénda sina nyvunna globala kunskaper 1 ett kommande eller nuvarande yrke.
Syftet med internationell inriktning pé allmén kurs dr att de studerande ska fa en
helhetsbild av méinsklig utveckling och ett globalt medvetande.

Sammanfattande om nordiska folkhdgskolors verksamhet
- lika och olika i internationellt och globalt folkbildnings-
eller folkupplysningsarbete

I berittelsen om den nordiska folkhogskolan 4r det dags att sammanfatta folkhog-
skolornas arbete med internationella och globala fragor. Vad ar enligt represen-
tanterna i projektgruppen mest karaktaristiskt for de fyra ldndernas internationella
och globala folkbildningspedagogik? Vilka ar likheterna? Vilka skillnader finns?

Likheter i det internationella och globala

Fran danskt héll framhélls mangfalden 1 skolornas internationella aktiviteter och
engagemang. Ménga skolor vill gérna arbeta med och for det internationella. Det
pagir manga olika aktiviteter parallellt som kompletterar varandra, samtidigt som
nagra skolor inte gor ndgonting alls pd omradet.

Utifran finldndsk synvinkel lyfts ett flertal likheter fram, badde vad géller
metodiken och forutséttningarna for det internationella arbetet. Metodiskt forst och
fraimst den pedagogiska milj6 som internatet utgdr, men ocksa de pedagogiska
mojligheter som finns 1 flexibiliteten och méngsidigheten 1 ldroplanens innehdll och
arbetssitt. En gemensam grund for kulturell forstaelse, internationella nitverk och
uppskattning som visas for folkhdgskolornas internationella arbete, finns att soka 1
manga av huvudménnens internationella arbete, till exempel missionsverksamhet.
Ett engagemang for social hdllbar utveckling framkommer tydligt som relationer
mellan nord—syd och vist—0st. Europabetoningen dr mest uppenbar i Danmark men
mirks ocksé 1 de dvriga landerna och véxer sig starkare dven 1 Finland. En viktig
forutsattning for kanaliseringen av intresset for internationellt och globalt arbete 1
alla linderna ar projektformen och &siktsbildning genom olika kampanjer.

I den norska kontexten framstar motivationen och intresset for de internatio-
nella och globala perspektiven samt viljan att aktivt arbeta for en béttre vérld, vara
det viktigaste som forenar de nordiska folkhdgskolornas internationella aktiviteter.
Ocksa viljan till nordiskt samarbete och sokandet efter vad man gemensamt kan
verka for péd detta omrade ar en viktig gemensam bas.
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Fran den svenska horisonten framhélls sdrskilt betydelsen av lararnas
engagemang och folkhdgskolornas foresatser att engagera sig internationellt pa
nagot sitt. En viktig grundldggande forutsittning som forenar den nordiska
folkhdgskolan dr intresset for att fa till stind ett globalt medvetande.

Olikheter i internationell och global verksamhet

En tydlig skillnad mellan ldnderna, som framtrader ur danskt perspektiv, dr synen
pa hur totalt omslutande folkhdgskolan maste vara — om bildning bara kan ske
under forutsittning att hela dygnet tas 1 ansprik eller om det ocksa dr mojligt att
uppna 1 skolan pa dagtid. Det sétter fokus pé internatet 1 motsats till folkhogskolor i
externatform, vilket anses fa grundldggande betydelse dven for internationella
aktiviteter. Former for hur internationellt samarbete och projekt bedrivs skiljer sig
ocksd 4t. P4 vissa hill sker samarbete pé skolniva, antingen mellan enskilda skolor
eller 1 mindre nitverk av skolor, medan internationella aktiviteter 1 andra fall sker
inom ramen for centralt styrda projekt. I extrema fall genomf6rs centrala projekt
och internationellt samarbete i stort sett utan medverkan av ndgra folkhogskolor
alls. Synen pa vad som &r “externt” internationellt arbete skiljer sig ocksd at. Allt
utanfOr gransen r internationellt ndr man som 1 Danmark frimst vinder sig till
Europa, medan de andra linderna oftare samarbetar med projekt i andra
vérldsdelar. Ytterligare en skillnad géller malgruppen icke-nationella deltagare. I
Sverige finns relativt manga invandrare och likasa pa folkhdgskolorna. Aven i
Finland arbetar man som 1 Sverige aktivt for att invandrargrupper ska soka sig till
skolformen, medan detta inte alls prioriteras 1 Danmark och Norge.

Ocksé ur finlandskt perspektiv framhélls skillnader dar Finland och Sverige &
ena sidan dr mer lika nér det géller invandrare som mélgrupp, och Danmark och
Norge & den andra inte vinder sig till invandrargrupper. Samma skiljelinje gér
mellan kompetensgivande och fri bildning, ddr Sverige och Finland fingar upp
deltagare som behover kompletterande grundutbildning for att kunna ga vidare
medan Danmark och Norge framf6r allt syftar till personlig bildning. Fa traditio-
nella internationella linjer finns 1 Finland. Det slags resans pedagogik som finns 1
norska kurser finns ocksa 1 Finland men inte 1 samma omfattning. Grundforutsatt-
ningarna for att bedriva internationell verksamhet skiljer sig ocksé &t genom
finansieringen och lagstiftningen om folkhdgskolornas arbete.

Norge framhéller & sin sida att mycket ar lika trots att satsningar inte sker pa
samma omrdden, frimst beroende pa skilda betingelser och forutséttningar for olika
insatser. En viktig sddan forutsittning dr internatets stora betydelse 1 dansk och
norsk folkhdgskola. Danskarna vénder sig ocksa 1 sitt internationella arbete ofta ut 1
Europa, medan internationaliseringen 1 Finland préglas av forhéllandet till Ryssland
och invandringen dérifrén. I Sverige arbetar man aktivt for att mota invandrarna
inom landet, men ocksd med ménga globala projekt och samarbetsparter pa olika
hall 1 vérlden.
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Med utblick frén Sverige framtridder skillnader mellan 1dnderna 1 hur och var
kurser bedrivs. Skiljelinjerna gér mellan vilka uppdrag folkhdgskolor har, eller tar
sig. Danmark arbetar pa en fri utbildningsmarknad och med internatet som rygg-
raden 1 skolans verksamhet. Ekonomiska mgjligheter till internationella kurser
saknas ofta. Finlands folkhogskolor verkar i ndrmare samarbete med ordinarie
skolvdsende och inte minst universitetet. Norges folkhogskolor dr néra knutna till
en viss dldersgrupp, allménna skolsystemet och universitet, och liksom 1 Danmark
ir internatet en av de barande grunderna 1 folkbildningsidén. Dessa olika allmédnna
forutsédttningar medfor ocksa olika forutsittningar for internationellt arbete. Inter-
nationella kurser far olika inriktning — 1 Danmark sker det inte séllan inom ramen
for finansiering av EU:s prioriterade omraden, 1 Finland &r det ofta knutet till
skolans profil exempelvis kristen mission, 1 Norge 1 form av resor som efterfragas
av milgruppen ungdomar, samt 1 Sverige som allmén kurs med specialinriktning
eller som fristdende internationell kurs med tydligt innehéll, till exempel ulands-
kurser knutna till skolans profil. Unikt for Sverige verkar vara att man medverkar 1
folkhogskolebyggen och 1 samarbeten med folkhdgskolor 1 ldnder 1 syd och 0st,
vilket 1 ménga fall sker utanfor undervisningen. Internationella aktiviteter utom
undervisningen forekommer ofta 1 Sverige dven péa folkhdgskolor utan internat, till
viss del 1 Danmark (Bangladesh), sporadiskt 1 Norge (Pedagogik for de rika) och
som det verkar i mindre omfattning i1 Finland.

Den globala medborgaren i nordiska folkhdgskolor - nagra slutsatser

Vilka slutsatser kan man dra om folkbildningspedagogikens mdjligheter med
avseende pa internationalisering och att fostra globala medborgare?

Allmént sett framstdr folkhdgskolan mot bakgrund av ovanstdende 1 Danmark
och Norge mest som en ungdomsskola. I Finland och Sverige har skolformen vid
sidan av ungdomarna en stor andel dldre elever som soker en plattform for att fa en
andra chans till utbildning och arbete. Ménga av de &dldre ar kortutbildade eller
invandrare, ibland bade och. I alla ldinderna &r majoriteten av eleverna kvinnor, och
sarskilt tydligt 1 internationella linjer som syftar till volontérarbete. Inte sdllan soker
sig ambiti0sa unga kvinnor med goda betyg fran ungdomsgymnasiet till sddana
kurser. Detsamma géller (atminstone 1 Sverige) dven eleverna i kurser med
konstnérlig eller kulturinriktning. Malgruppen ér saledes relativt homogen, och kan
man tinka, kanske sdrskilt vilmotiverad for uppgiften. Ur denna beskrivning tar
den globala medborgaren gestalt som en ung ambitios kvinna (eller man) med
humanistiska vérderingar och ett samvete som rymmer bidde de egna néra
sammanhangen och rittvisa i virlden. Amnen kan gilla sddant som miljo, ekologi,
missiondrsverksamhet, kulturen 1 utvecklingsldnder eller ménskliga réttigheter. Den
globala medborgaren dr aktiv 1 samhdllet, visar engagemang for att arbeta med
frdgor som kan gora jorden till en bittre och mer réttvis plats att leva pa.
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Samarbete och nya idéer i utbyte mellan de nordiska landerna

En intressant fraga dr huruvida projektgruppen i och med arbetet i ndtverksprojektet
fatt nya verksamhetsidéer och ser mojligheter som det egna landets folkhogskolor
skulle kunna prova. Avsitter projektarbetet nagra spar?

Normalt framhalls den danska folkhogskolan ha en ganska svart—vit syn pé
internatets betydelse for att svara upp mot kraven pa en folkhogskola. Fran dansk
synvinkel lyftes darfor det gemensamma folkhdgskoleprojektet 1 Goteborg fram
som vildigt inspirerande som modell for hur man lyckats placera en externatfolk-
hogskola dér invandare bor. Ett bra exempel pa handlingsinriktad undervisning
anses det norska ”Pedagogikk for de Rike” vara i och med att det visar hur globala
dndringar kan, och skall, borja hemma. Intresset for det nordiska ser ut att ha mins-
kat, manga verkar tycka det 4r mer spdnnande att som globalister blicka ldngre bort.
Men vi har egentligen mycket att lira varandra, inspirera och samarbeta.

Aven frén finskt hall lyfts Pedagogik for de rike fram som intressant och att det
kunde vara nédgot att erbjuda de finska folkhdgskolornas ldrare som metod och
material. Danmarks ideella strategi och kraftiga betoning pa internationellt arbete 1
danska folkhogskolornas forening (FFD) framhalls ocksa som viktigt exempel.
Solidaritetslinjer eller liknande som finns 1 Finland, Sverige, Norge och Danmark
skulle kunna arbeta tillsammans med gemensamma projekt.

I norsk folkhdgskola har man redan borjat diskutera hur man kan anknyta till
invandrare och flyktingar i folkhogskolornas narmiljo, eftersom de idag har liten
kontakt med dessa grupper. Man ser hur det ligger en obrukad resurs och véntar.

Aven i Sverige uppfattas samarbete mellan nordiska folkhdgskolor i kurser och
samarbetsprojekt utanfér Norden som en mojlighet. Man kan ldra av varandra i
utbytet mellan skolor, bdde vad man bor gora och vad man inte bor goéra. Man kan
ocksa se hur internationellt arbete dr kulturbundet och anpassat efter de nordiska
landernas politik pa omradet, vilket dr en utvecklingsmojlighet och en lardom 1 sig.

Larandet i projektarbete den individuella poangen med att "natverka”

Projektet kan ocksa utvarderas utifran vad det har betytt for dem som deltagit i
arbetet. Vad har folkhogskolerepresentanterna i natverksgruppen lért sig under
resans gang och for egen del fatt ut av att delta? Finner de att natverks- och projekt-
arbetsformen #4r bra, eller kanske till och med 4r en medveten utvecklingsstrategi
for eget larande och engagemang att utveckla folkhogskolornas verksamhet? Anser
de att de sjalva eller arbetsgruppen borde gora nagot annorlunda nasta gang?

En viktig lardom for flera har varit att trots att vi kan uppfatta de nordiska
folkhogskolorna som véldigt lika, s& uppvisar de ménga skillnader vid ndrmare
granskning av forutsdttningar och verksamhet. Det forefaller som om man tvingas
till omprovning av sina for-givet-taganden och drivs att ldra nytt ndr man utmanas 1
motet med det frimmande. Man har fatt ny kunskap sévil om de egna folkhdgsko-
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lorna, som nya insikter om de andra som man annars haft svart att fa, till exempel
om hur globaliserings- och solidaritetsarbete bedrivs 1 Norden. Nédtverksmotena hos
varandra och den form de fick for att visa upp internationella verksamheter, ofta av
de ldrare som arbetade med detta, har uppfattats bdde som larorikt och som en bra
arbetsform. Ocksa att projektets kvalité paverkas positivt nir det finns forskarkom-
petens 1 gruppen lyfts fram.

Ett problem 1 arbetet var att utgangspunkten for projektet tog for givet att det
verkligen finns en nordisk global pedagogik att presentera i ’laroboksform”, men
som visade sig vara svarfangad. Syftet blev oklart och var och en forstod det pa sitt
eget sétt, darfor blev det ofta otydligt vad man egentligen talade om. Kartldgg-
ningen kom snarare att soka mdjligheterna for en global pedagogik, én efter hur en
sddan pedagogik de facto ser ut. Ibland forsvirades kommunikationen av att
arbetsgruppen var mangsprakig. Nar man kommer fran olika kulturer och inte kan
anvinda sitt modersmal, sa forstar man inte alltid varandra 4ven om man forstar
orden. Kanske hade det varit bra att fran borjan tala mer om forvéntningar och att
definiera begrepp — fast fragan 4r om det hade hjélpt? I nagon man ar det ju just
detta som hela projektarbetet gétt ut pa och visat att alltthop dr mycket komplext.

Arbetsgruppens roller var inte heller tydliga, métena kunde ha foljts upp béttre.
I nya projekt skulle det vara bra om mgjlighet ges att forankra och utveckla arbetet,
underhand genom att 1 bade nationellt och nordiskt forum fora ut vad som pégar,
vilket 1 och for sig torde krdva mer resurser 1 arbetstid och resor. Att nyckelperso-
ner frdn varje land deltog var bra, men kanske hade dynamiken 6kat om en larare
per land ocksd hade fatt delta? Det var dock inte ekonomiskt mojligt och ménga
larare deltog trots allt 1 arbetet nér de presenterade sina olika projekt. Om mera
resurser funnits skulle projektet som helhet vunnit pa att satsa mer pengar pé tid for
datainsamling, analys och skrivande for att ge storre djup och bredd.

Framtiden - hur vi gar vidare

Nagra tankar och idéer om fortsatt nordiskt projektsamarbete har formulerats inom
projektet. Projektet har synliggjort att det sker mycket med inriktning pa internatio-
nellt och globalt arbete 1 de nordiska folkhdgskolorna. Men samtidigt har det ocksé
visat sig att det finns stora skillnader 1 vad man gor, hur man gor det och varfor
man véljer att gora det man goér. Men projektarbetet har ocksa skapat forvantningar
om att folkhogskolor som bedriver olika slags verksamhet inom detta omrade borde
kunna samarbeta och ldra av varandra, utan att nddvéandigtvis ha precis likadana
kurser eller samma innehdll. S& smaningom kanske man kan betrakta det nordiska
som en enhet, om det skulle vara onskvart. Men redan nu kan man utifran de
likheter och skillnader som blivit blottlagda i projektet borja tala om samarbete i
praktiken omkring globala frdgor. Det blir ett sétt att nirma sig varandra. Och jag
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menar att det dr 1 den processen som den “nordiska” folkhogskolan kan bli till och
skapa sin sjilv-identitet, ndr mangfalden berikar och olikheter skapar dynamik.

Till en borjan har det varit nddvéandigt att klara ut hur folkhdgskolorna och
deras forutsittningar ser ut i de fyra linderna. Samtidigt har det varit viktigt att se
vad de 1 allménhet har eller inte har gemensamt. Pa si sitt bildas en bakgrund mot
vilken det internationella och globala framtrader. Det forefaller vara betydelsefullt
att forst fa syn pé sig sjidlv och dem man 1 samverkan ska arbeta tillsammans med.
Man behdver kunna kommunicera och veta att man pratar om samma sak.

Ett konkret projektforslag gar ut pé att fortsitta ringa in folkhdgskolornas
pedagogiska forutsdttningar genom att, for det forsta beskriva historiska utgangs-
punkter och utvecklingen 1 varje lands folkhogskolerdrelser, samt hur folkhog-
skolan svarat pd samhillsutvecklingen. For det andra att beskriva hur folkh6gsko-
lorna 1 varje land arbetar i praktiken, med sina pedagogiska principer, malgrupper
och inriktning. For det tredje att relatera de egna pedagogiska inspirationskéllorna
till andra léanders inspiratorer — som till exempel Grundtvig 1 Danmark till Freire 1
Brasilien samt Tagore 1 Indien och Bangladesh — och till hur dessa inspiratorers
tankar anvidnds 1 dag. Utifran detta skulle gemensamma drag, resurser och pedago-
gisk handling beskrivas frimst i1 det internationella arbetet. Men det skulle ocksa
vara berikande att undersoka och analysera hur det ser ut i verksamheten generellt.
Vi borde kunna ldra oss mera av varandra dven pa andra omraden eftersom vi dr sé
kulturellt lika.

Ett annat forslag géller hur man kan borja utveckla verksamhet pa bredare
nordisk bas genom att inbjuda till en traff som inspirerar till samarbete i olika
former. Kanske kan ndgot nytt uppstd redan vid ett forsta seminarium om manga
fran alla de nordiska folkhogskolorna deltar.!” Folkbildning &r i grunden en
granslos 1dé. En vision 1 projektgruppen dr att den kan utvecklas vidare ndr ménga
olika erfarenheter av internationella och globala verksamheter far smélta samman
till ndgot gemensamt. Att uppticka likheter 1 folkbildningstanken och i det globala
intresset kan snabbt leda till att nya nédtverk och kurser startar. De exempel som
presenterats under projektarbetets gang borde kunna fungera som utgdngspunkt for
vidare diskussioner inom den nordiska folkhdgskolerorelsen. Det norska projektet
”Pedagogikk for de Rike” skulle ha mdjlighet att vara ett sddant illustrerande
exempel att borja med. Det ar viktigt att diskutera savil olika forutsdttningar och
processer for den globala pedagogiken, som forvintade resultat av sddan
verksamhet. Vilket ska syftet vara?

Det ser alltsa ut som om de forhallanden som projektet har belyst kan utgora
basen for en folkhogskolepedagogik (folkehogskolepedagogikk) som leder fram till
ett “aktivt medborgarskap” med globala fortecken. Ett argument varfor det ar
viktigt for folkhogskolorna att forsoka utveckla detta ar att sarskilt deras unga

' Ett bra tillfille att borja dr pa NFRs vérkonferens i april 2008!
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elever idag inte kommer undan de globala frdgorna. Ytterligare ett dr kanske att den
nordiska folkhdgskolerdrelsen 1 europeiska debatter och konferenser skulle kunna
vara stolt over att ha en samnordisk global folkbildningspedagogik att ”exportera”?

Méjligheter till en gemensam global folkbildningspedagogik

Vad skulle d& en nordisk global folkbildningspedagogik kunna vara? Den traditio-
nella nordiska folkbildningen har vuxit fram 1 fyra olika kontexter eller nationella
sammanhang med relativt stabila samhallsférhdllanden och en befolkning som varit
jamforelsevis etniskt homogen. Men vérlden krymper med den padgaende globalise-
ringen och ménga olikartade kulturer, religioner och vérderingar finns med ens nira
inpd — var och en tvingas anpassa sig till ett alltmer dynamiskt samhélle, bade som
individ och grupp. Det som vi skulle kunna kalla for en ”global folkbildnings-
pedagogik’ uppstar, enligt min tolkning, som ett svar pé tidsbundna fordndringar 1
omvéirlden. Hur utformar vi mot denna bakgrund en nordisk plattform f6r en
”global folkupplysningspedagogik™ (eller global folkehegskolepedagogikk)?

I projektansokan formulerades att ett framtida syfte med detta projekt skulle
vara att ligga grunden for ett samnordiskt folkbildningsdidaktiskt pedagogiskt
utvecklingsarbete. Den avsikt som uttrycktes var att senare producera en gemensam
vitbok/larobok. Om detta fortfarande ar aktuellt, s kan man fraga sig pa vilka
grunder detta kan goras nér synen pé folkbildningsrollen som vi har sett skiljer sig
at 1 de fyra ldnderna 1 flera dimensioner — filosofiskt, politiskt, i praktisk verksam-
het. I det filosofiska ingér 1dégods och tankar som folkbildningen traditionellt vilar
pa, och dér bland annat bildningsbegreppet stér 1 centrum. En dimension i politiken
ar den ideologiska, en annan &r politisk handling déar forhandlingar om tolknings-
utrymme dr avgorande. Inom politikens grianser upprittas ekonomiska ramar och
andra forutsittningar som skapas pa samhillsnivier med mandat att besluta 1 fragor
som beror folkhdgskolan. Den praktiska verksamheten &r 1 sin tur resultatet av
manga ménniskors aktiva och mer eller mindre férenade handlingar, i en process
dér de samtidigt maste forhalla sig till badde det filosofiskt och politiskt skapade. I
folkhogskolans virld har demokratitanken traditionellt fungerat som ledstjdrna.

Hér ovanfor 1 berittelserna om de nordiska folkhogskolornas pedagogik har
sarskilt framhallits vikten av internatet, helheten 1 studiesituationen och situations-
baserat lirande, upplevelser, projekt och kulturtriffar. Aven om det formulerades
utifran finlindska forutsittningar, sd menar jag att det ocksa framkommit som
viktigt 1 de andra landernas folkhogskolor. Trots olikheterna finns dtskilligt som
man kan kidnna igen som en gemensam grund. For att f syn pa vad som héander 1
det sdrskilda demokratiska sammanhang for larande som folkhdgskolan utgdr kan
man ta hjilp av begreppet ’situerat lirande’'*. Med begreppet *6verforing’ eller

'8 Jfr begreppet situerat lirande’. Se Siljo, Roger. 2000. Léirande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv.
Stockholm: Bokférlaget Prisma.
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transfer, kan man sitta fokus pd om och hur det man lér sig pa folkhdgskolan 1
globala fragor kan omsittas och 6verforas for anviandning 1 vardagslivets globala
sammanhang.

Avslutande diskussion och slutsatser

Pé vilket sitt har da folkhdgskolorna tagit till sig utmaningar som foljer med
forviantningarna pa insatser for hillbar utveckling och globalt ansvar? Nar det géller
att forsta inriktningen 1 internationaliseringsarbetet kan man anldgga atminstone tva
perspektiv pd vad det handlar om.

A ena sidan kan det vara folkbildningens sirskilda metoder och kunskapssyn
som vi 1 dessa sammanhang skulle kunna bendmna “global folkbildningspeda-
gogik”. Det handlar d4 om de nordiska folkhdgskolornas didaktiska fragor, alltsi
utbildnings- och kursdesignen 1 stort. En viktig och intressant aspekt ar hur en
globalt hillbar undervisning och praktik ser ut i handling. Man kan séga att i alla de
nordiska ldnderna uppvisas exempel pd ambitioner att genom sina insatser, metoder
och undervisningens innehdll hjilpa manniskor till sjdlvutveckling och kunskap for
att kunna ta ansvar for sina liv 1 det samhille de lever. Det som frammanas &r bilder
av en pedagogik som bygger pé respekt for ménniskors villkor och kulturméten
som kan fungera for ménniskor over hela jorden och dé d@ven under knappa omstén-
digheter. Detta giller alltsa vad man goér i handling — hur det gar till pedagogiskt.

Om vi ytterligare sndvar in perspektivet med siktet pd aktiviteternas innehdll, s&
kan vi 4 andra sidan finna ndgot som vi kanske skulle kunna kalla f6r en gemensam
nordisk “globalpedagogik” eller internationaliseringspedagogik. Ytterst handlar
detta om verksamhetens syften. Det skulle kunna gélla vilka frdgor och moraliska
stillningstaganden man véljer att aktualisera for att paverka och fostra, eller med ett
annat ord “upplysning” i gemensamma internationella och globalt viktiga fragor. |
alla linderna finns aktiviteter som bygger pé alternativa (mer eller mindre radikala)
synsétt pa hur man bor och kan leva, till skillnad fran att leva oreflekterat efter
marknadens (ekonomiska) principer. Det handlar d4 om védrden och ideologiska
grunder for sitt engagemang och kan gilla globala miljofragor och att ldra sig leva
ekologiskt ritt, eller om konsumtion och rovdrift som motsittning till mer andliga
véarden och réttvisa. Alla landerna har ocksd uppvisat exempel pa att man dar man
finns arbetar 1 solidaritet med eller for sina medménniskor.

"% Jfr ocksé *overforing’, eller “transfer’, av kunskaper mellan olika miljéer med generella egenskaper som mojliggor
interaktiva handlingar. Sddana miljoer méste innehélla uppgifter som gér ut pa att utforska idéer och situationer i
samarbete med andra i olika sociala gemenskaper. Se t ex Tuomi-Grohn, Terttu & Engestrom, Yrjo. 2003.
”Conceptualizing transfer: from standard notions to developmental perspectives.” i Terttu Tuomi-Grohn & Ytjo
Engestrom (Eds). Between school and work: New perspectives on transfer and boundary-crossing. (pp 19-38)
Amsterdam: Pergamon.
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Men det finns ocksa skillnader 1 grundforutséttningarna som folkhogskolorna i
de nordiska landerna har att hantera. Arbetet bland invandrare 1 respektive land, ar
en bade intressant och viktig verksamhet som skiljer sig mycket mellan ldnderna.
Man skulle ocksd kunna se det som problematiskt att ramvillkoren for detta arbete
skiljer sig s& mycket som det gor. I Sverige med ménga invandrare av olika natio-
naliteter, som ocksd ofta har svart att ta sig in pa arbetsmarknaden, har folkhog-
skolan fétt i uppdrag av staten att erbjuda viss verksamhet for denna malgrupp. I
Finland som inte har sérskilt manga invandrare &r det framst folkhogskolor i de
ryska grinstrakterna som engagerar sig for sina ryska invandrare. I danska och
norska folkhdgskolor med sin karaktdr av ungdomsskola har inte folkhdgskolorna
alls samma betydelse som platser for kulturmoten vilket frimst de svenska folkhog-
skolorna med ménga vuxna elever ibland kan vara. Ett problem som lyfts fram 1
sammanhanget 1 relationen till invandrare &r att skolformen inte meriterar for fort-
satta studier och déarfor exempelvis 1 Danmark ofta véljs bort av ekonomiska skél.

Kartlaggningsarbetet har aktualiserat ndgra sirskilt intressanta och problema-
tiska frigor som ar viktiga att lyfta fram 1 de internationella och globala samman-
hangen. Bland de aktiviteter som folkhdgskolorna initierar och driver, eller sam-
verkar 1, finns sddana som ibland far konsekvenser som man inte riknat med och
som 1 vissa avseenden dr oonskade. Ibland far handlandet konsekvenser 1 konflikt
med folkbildningens allmidnna maél eller ideologiska grunder. Folkbildningens goda
vilja utmanas nir den stélls 1 motséttning till de medel man anvénder. Verksam-
heten kan 1 vissa avseenden te sig bade mer motsidgelsefull och mer konfliktfylld &n
vad som ar onskvart. For att kunna fatta reflekterade beslut som man kan sta for, sa
ar det viktigt att lyfta fram och diskutera grunderna for sina val.

En sadan fraga géller varfor folkhdgskolorna dverhuvudtaget arbetar med det
internationella. Ar det frimst en anpassning i tiden for att locka till sig ungdomar
genom att mota deras intressen — eller bygger det pa ett faktiskt och drligt intresse
for global utveckling och internationella (viktiga) frdgor? Ytterligare en fraga
kopplad till detta géller den globala klimatfrdgan som folkhogskolor 1 alla ldnderna
engagerar sig 1. Eftersom alla ocksé har kurser dér resor 1 olika former ingér for
bade elever och lédrare, si aktualiseras frigan om motiven till varfor det sker. Reser
vi darfor att vi vill utvecklas som personer (sjalvutveckling) — eller finns motivatio-
nen 1 en genuin Onskan att mota och arbeta thop med andra, och kanske for en
bittre varld? Hur som helst stélls for folkbildningen goda syften, sociala, kulturella
och ekonomisk utveckling 1 fattiga lander, mot befarade negativa konsekvenser for
miljon pd grund av de skador som de stora transportsystemen skapar. Detta uppen-
baras 1 en tid da risker for globala klimatforandringar allt oftare lyfts fram som ett
virldsomspinnande hot.

Begreppet hallbar utveckling géller som framkommit olika materiella och soci-
ala forhdllanden 1 samhaéllsutvecklingen och vilken riktning den bor ta. Hallbar
utveckling som begrepp bir darfor en betydelse i riktning mot framtiden och

-25.-



Inger Landstrom Projektrapport Nordplus 07-10-31

implicerar eller forutsitter att det handlar om att ta ansvar. Det ar ett begrepp som
anvéands allt oftare 1 diskussioner om miljon men ocksd om méanga andra samhalls-
problem och deras 16sning. Ibland 4r det starka ekonomiska intressen som talar. |
den meningen &r det ett politiskt begrepp som fylls med innehall av dem som talar,
tolkar och omsitter det i handling. Eftersom folkhogskolorna ofta dgs eller drivs av
huvudmén som ér civila eller politiskt styrda samhéllsorganisationer som bygger pa
ideologiska vérden, sé dr det rimligt att anta att begreppet hédllbar utveckling med
lamplig forkultivering skulle kunna slé rot 1 den nordiska folkhogskolans mylla —
men dé utifrdn den sjdlvbild som virnar om humanism och en demokratisk
samhdllsroll. Det dr ett initiativ som den nordiska folkhdgskolan borde ta!

Referenser

Dahlgren, Lars-Owe. 1990. Undervisningen och det meningsfulla ldrandet. Linkopings
universitet: Skapande vetande, rapport nr 16.

Eriksson, Lisbeth. 2003. ”Folkbildning i integrationens tjinst?” i Arsbok om folkbildning 2003,
Stockholm: Foéreningen for folkbildningsforskning. (s 87-96)

Eriksson, Lisbeth. 1998. Folkhogskolan som mdangkulturell métesplats. Stockholm: Folkbild-
ningsradet.

Finlands Folkhogskoleforening. 2006. KANSA (=folket)-projektet rapport, dverséttning stencil.
Utifrén diskussioner forda vid finska folkhdgskolor om att stddja och framja aktivt
medborgarskap.

Landstrom, Inger. 2004. Mellan samtid och tradition — folkhogskolans identitet i kursutbudets
yrkesinriktning. Akademisk doktorsavhandling. Link6ping Studies in Education and
Psychology No 99, Institutionen for beteendevetenskap, Linkopings universitet.

Larsson, Staffan. 2006. Didaktik for vuxna — tankelinjer i internationell litteratur. Stockholm:
Vetenskapsradets rapportserie 12:2006.

Nordisk Folkhgjskolerads projektansokan till Cirius Nordplus Voksen; samt Cirius svar om
beviljade medel fran den 7 juni 2006.

Svanberg Hard, Helene. 1992. Informellt ldrande. En studie av ldrprocesser i folkhégskolemiljo.
Akademisk avhandling, Linkdpings universitet, Institutionen for pedagogik och psykologi.

Saljo, Roger. 2000. Ldrande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Bokforlaget
Prisma.

Tuomi-Grohn, Terttu & Engestrom, Yrjo. 2003. ”Conceptualizing transfer: from standard notions
to developmental perspectives.” 1 Terttu Tuomi-Grohn & Y1j6 Engestrom (Eds). Between
school and work: New perspectives on transfer and boundary-crossing. (pp 19-38)
Amsterdam: Pergamon.

Arsbok om folkbildning 2003, Stockholm: Féreningen for folkbildningsforskning. 2003.
(Bestéllning per e-post: anders.ekman@folkbildning.net, info: http://www.folkbildning.net/fb-
forskning)

- 26 -



Inger Landstrom Projektrapport Nordplus 07-10-31

Bilagor

Bilaga 1. ”Tankedokument/projektplan™ (2006-12-15). Infor forsta motet utarbetades en arbets-
plan som dérefter reviderats nagot efter diskussioner och nya uppslag. Inger Landstrom (s 1-2
rev 2007-06-04).

Bilaga 2. ”Enkdt till projektgruppen” (2007-08-23).
Bilaga 3. ”Danmark ...”

Bilaga 4. ”Finland ...”

Bilaga 5. ”Norge ...”

Bilaga 6. ”Sverige ...”

-27-



